UPPSALA UNIVERSITET Rapport LHP0601150
Institutionen for lararutbildning

Lararprogrammet

Lararexamensarbete, 10 poang

HT 2006

Fran gymnasiet till universitetet

En studie av hur studenter i spanska och tyska
upplever 6vergangen mellan gymnasiet och
universitetets A-kurs

Forfattare: Handledare:
Mikaéla Lind Bengt Spowe
Andrea Nerenberg Betygsattande larare:

Henrik Edgren



Sammanfattning

Eftersom antalet sprakstuderande minskar bade i gymnasieskolan och pa universitetet ville vi
undersoka hur 6vergangen fungerar for studenter som med enbart gymnasiet som forkunskap
borjar lasa spanska eller tyska pa universitetets A-niva. Genom enkéter och intervjuer med
studenter och larare har vi forsokt bilda oss en uppfattning av vad som upplevs problematiskt i
overgangen och vad som fungerar bra. Vi har till att borja med konstaterat att universitets-
kursen upplevs svarare av studenter i spanska &n av studenter i tyska. Resultaten av
undersokningarna visar att manga studenter upplever grammatikkurserna svara for att de inte
har tillrackliga grunder fran gymnasiet. Manga upplever &ven de stora textmassorna
problematiska.

Som blivande spraklérare tar vi med oss vikten av att anvanda malspraket sa mycket som
mojligt i klassrummet, vikten av att ge eleverna en stadig grammatikgrund samt mdojligheter
att lasa autentiska, och gérna lite langre texter pa malspraket, for att forbereda dem for hogre
studier.

Nyckelord: sprakundervisning, grammatik, autentisk text, malsprak, évergang gymnasium-
universitet, forkunskaper, sprakdidaktik, spanska, tyska.
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1 Inledning

"Sprakstudenternas forkunskaper blir allt samre. Manga kan inte anvanda en grammatikbok
eller ett lexikon. Det finns studenter som borjar lasa sprak pa hogskolan och inte ens vet vad
ett verb eller substantiv ar.” Sa star det att lasa i Upsala Nya Tidning den 26 november 2005.

| media fors debatter om den sjunkande nivan pa universitetskurser och de kunskaper de ger
studenterna. Manga universitetslarare tvingas sanka nivan pa sin undervisning, darfor att de
upplever att studenterna inte har de nodvandiga grunderna (t ex Sydsvenskan 2005-12-02).
P& institutionen for moderna sprak vid Uppsala universitet har man under flera ar markt att
antalet sokande sjunker. Dessutom véljer allt farre studenter att lasa vidare pa B-, C- och D-
niva (Johansson 2004:4).

Mot bakgrund av debatten som pagar om hogskolans sankta niva, tyckte vi det var intressant
att narmare undersoka hur det star till inom just &mnet moderna sprak, som innefattar alla
utlandska sprak i grund- och gymnasieskolan forutom engelska. Som avslutning pa var
utbildning till gymnasieldrare i tyska och spanska ville vi undersoka om studenter som borjar
lasa sprak pa universitetet upplever att deras kunskaper fran gymnasiet ar tillrackliga som
grund for dem. Om de upplever det for svart att hanga med ville vi garna veta pa vilket satt
och vad de saknar. Vi har valt att undersoka spraken tyska och spanska, bland annat genom att
intervjua studenter om deras upplevelser under A-kurserna i dessa sprdk. Vi hoppas att
resultatet ar anvandbart for oss i vart framtida arbete med gymnasieelever. Det torde dven
intressera larare pa universitetets grundkurser.

1.1 Syfte

Vart syfte med detta examensarbete ar att undersoka hur véal gymnasiet forbereder eleverna
for universitetsstudier i spanska och tyska.

1.2 Bakgrund

1.2.1 Styrdokument

| LPF 94 star det i paragraf 1.3 att studierna i gymnasieskolan &r avsedda att forbereda
eleverna for att klara grundkurserna pa universitetsniva:

(...) gymnasieskolan skall med den obligatoriska skolan som grund fordjupa och
utveckla elevernas kunskaper som férberedelse for yrkesverksamhet och studier vid
universitet och hogskolor m.m. (...) (s. 46)

Moderna sprak pd gymnasiet ar idag uppdelat i sju steg, om vardera 100 poéng, dér en poang
motsvarar en klocktimme. Borjar man lasa spraket i grundskolan motsvarar det steg 1 och steg
2. De som fortsétter med spraket pa gymnasiet laser dar steg 3 och uppat. Som exempel kan
namnas att steg 4 ar obligatoriskt pa samhallsvetenskapliga programmet, steg 3 pa det
naturvetenskapliga. P4 vissa gymnasieskolor kan man vélja att lasa fler steg som tillval. |
kursplanen finns malbeskrivningar och betygskriterier beskrivna till och med steg 7. | mal-
beskrivningen for steg 7 star det bland annat att:

eleven skall kunna lasa och forsta texter pa sakprosa och facktexter inom egna

intresse- och kompetensomraden
och att



eleven skall kunna lasa skonlitteratur fran nagra olika epoker och inom olika genrer
samt kunna i anknytning till lasningen reflektera Gver texternas innehall och form
utifran olika perspektiv.

For att vara behorig till Tyska A och Spanska A pa universitetet kravs dock bara att man har
betyg fran steg 3 (kursplan Spanska A). Malbeskrivningen for steg 3 sager bland annat att:
eleven skall kunna lasa och med god forstaelse tillgodogora sig innehallet i enkla
instruktioner, berattelser och beskrivningar samt kunna ta fram fakta ur sprakligt
och innehallsligt enkla texter pa sakprosa.

Ovan namnda mal beror elevens formaga att lasa litteratur pd malspraket. Angaende muntlig
kommunikation och horforstaelse star det, for gymnasiets steg 7, i sin tur att eleven skall:
forsta olika slags tydligt autentiskt tal i skiftande sammanhang, (...) inleda och
aktivt delta i muntlig kommunikation av skiftande slag, (...) anvanda spraket
flexibelt, (...) anvanda facksprak som kravs inom studieinriktningen.

For steg 3 star motsvarande att eleven skall:
forsta tydligt tal, enkla instruktioner, beréattelser och beskrivningar da det som sags
rér egna intresseomraden eller for eleven valbekanta omraden, (...) kunna delta i
samtal om vardagliga amnen samt bidra till att samtalet halls igang, (...) kunna
muntligt beratta om nagot som eleven kéanner val till.

Syftet med A-kursen i spanska pa Uppsala universitet ser ut sa har:
Kursen ar huvudsakligen inriktad pa sprakfardighetstraning och syftar till att lagga
en séker grund for den praktiska anvandningen av spanska. Fardigheten ska omfatta
god forstaelse av enklare spansk normalprosa och vardagligt talsprak samt god
formaga att uttrycka sig muntligt och skriftligt pa spanska.

Syftet med A-kursen i tyska pa Uppsala universitet lyder:
Utbildningen syftar till att ge en praktisk sprakfardighet pa teoretisk grund och
grundlaggande kunskaper om de tysksprakiga landernas nutida kulturella, politiska
och sociala forhallanden. For studerande inom lararutbildningarna skall utbild-
ningen ocksa ge insikter i amnesdidaktik.

| kursplanen for Spanska A kan vi utldsa att universitetet lagger stor vikt vid grammatikkun-
skaper, sa stor att man kraver godkant i grammatikkursen pa A-niva for att vara behorig till B-
niva. For att erhalla betyget VG pa hela A-kursen kravs dessutom VG pa just grammatik-
kursen (kursplan Spanska A). For Tyska A finns inte ett uttalat betygskrav pa grammatikkun-
skaper, men i syftet betonas vikten av teoretiska kunskaper. Ingenstans i malbeskrivningarna
for gymnasieskolans olika steg namns ordet grammatik, eller nagot om teoretiska kunskaper
om spraket. Det laggs vikt vid att eleven talar och skriver med sammanhang, och kan reflek-
tera 6ver den egna inlarningen. Mojligtvis kan vi tolka det som att det kravs goda grammatik-
kunskaper for att skapa mening och sammanhang i den sprakliga produktionen, och att reflek-
tion kring inlarningen kan gélla exempelvis grammatik. | huvudsak tror vi dock att inlarnings-
kriteriet avser sadant som planering av arbetet och att kunna samarbeta med andra elever vid
grupparbete.

Nar vi jamfor kursplanerna for moderna sprak i gymnasiet och for Spanska respektive Tyska
A, framstar 6vergangen till universitetet som mer lagom fran steg 7 an fran steg 3. For-
beredelsen av lasning av faktatext och skonlitteratur pa malspraket ar i princip obefintlig pa
steg 3. Grammatikstudier namns inte i nagot steg i kursbeskrivningarna, men man kan anda



tanka sig att den som har last spraket fler timmar ar battre forberedd for universitetsstudier
aven i grammatik.

1.2.2 Tidigare forskning

Hosten 2003 genomforde Enheten for kvalitet och utvérdering vid Uppsala universitet en
enkatundersokning bland studenterna pd A-niva inom spanska och franska pa uppdrag av da-
varande Romanska institutionen vid Uppsala universitet. Syftet med undersékningen var att
kartlagga studenternas studiebakgrund och mal med sina sprakstudier. En av fragorna i
enkaten var huruvida studenterna upplevde att de hade tillrackliga forkunskaper i spraket.
Studenterna hade majlighet att kryssa for fem olika steg fran “instammer helt” till “instammer
inte alls”. 43 % instdmmer helt, 13 % instdmmer néstan helt, medan 44 % fordelar sig dver de
tre lagsta alternativen och alltsa inte upplevde sina forkunskaper som tillrackliga (Johansson
2004:45). Av alla studenter pa Spanska A ar det ungefar 55 % som har tillbringat mer an 3
manader i ett spansktalande land, i huvudsak med sprakstudier som syfte (Johansson 2004:7f).
Forklaringen till att n&stan hélften upplever forkunskaperna som fullt tillrackliga ligger i att
dessa personer har vistats en langre tid i ett spansktalande land. Pa fragan "tycker du att det
har varit problematiskt for dig som studerande pa den hér kursen” svarar de som har vistats
mindre &n tre manader i spansktalande land att de upplever att kursen ar anpassad for de med
battre spanskkunskaper. De tycker att ”nivan pa kursen har varit valdigt hog” (Johansson
2004:27) och att deras tidigare studier inte var tillrackliga. De upplever att trots att de har de
forkunskaper som kravs sa kanns det inte som att kursen ar anpassad for deras niva. De
kanner sig omsprungna av studenter som har vistats langre tid i spansktalande land (ibid.).

En undersdkning gjord av Urban Hjelm i slutet av 1980-talet, som refereras i Eriksson och
Jacobsson Sprak for livet (2001:93f), visar att manga elever visar stor osakerhet i sprak-
undervisningen nar det géller grammatik. De k&nner sig misslyckade och tappar intresset for
amnet eftersom de upplever att grammatik dominerar lektionerna, som blir for svara och ab-
strakta. Grammatikundervisningen, har det visat sig, ar ofta det som far eleverna att sluta lasa
spraket. Sedan undersokningen presenterades har det skett en viss forandring i sprak-
undervisningen i grund- och gymnasieskolan. Manga larare, menar Eriksson och Jacobsson,
har “forandrat sin sprakundervisning sa att grammatiktraningen numera till stor del ar integre-
rad i kommunikativa tal- och skrivovningar” (Eriksson & Jacobsson 2001:95). Grammatiken
ar underordnad de kommunikativa malen och traningen &r inbyggd i vardagsdialoger (ibid.).

Ulrika Tornberg understryker ocksa i sin bok Sprakdidaktik (2001) vikten av att grammatik i
sprakundervisningen inte far bli ett sjalvandamal, utan ett redskap. For att inte fastna pa
detaljer galler det att angripa spraket ur ett "top down”-perspektiv, istéllet for ”bottom up”.
(Lundahl 1995:16f, Tornberg 2001:102f) Det innebér att man stravar efter att hitta en vidare
innebord, en helhet, istallet for detaljer. Tornberg skriver att manga laromedel har en tendens
att tappa bort sprakets helhetsaspekt, trots att det ar dar fokus bor ligga (2001:101).

1.2.3 Debatt i media

Under hosten 2006 har debatten om skolan och hogskolan varit het i media, delvis pa grund
av maktskiftet efter valet. | en ledarkronika i Svenska Dagbladet (2006-12-03) till exempel,
skriver PJ Anders Linder om “mer utbildning mindre kunskap?”. Ledaren handlar om
tendensen att forlanga hogskoleutbildningar for att hoja ett yrkes status, men Linder fragar sig
om det verkligen leder till mer kunskap for studenterna. Han konstaterar vasst att det viktiga
med en hdgskoleutbildning inte verkar vara vad man egentligen lar sig, utan "hur lange man



haller pa med att lara sig det — och att det later teoretiskt.” (SvD 2006-12-03). Med en metafor
sammanfattar han det som att "hdgskolesverige serverar [...] vattvalling fast det star middags-
mat pa menyn” (ibid), och menar att det maste bli &ndring pa det. En liknande installning har
Mats Alvesson i Expressen den 29 november 2006: "ett utbildningsbevis sager idag inte s
mycket”.

Pa flera stallen i media, bland annat Linders ledare, kan man lasa eller hora att hdgskolorna
har tvingats sénka sina krav eftersom studenterna inte har tillrackliga férkunskaper med sig
fran gymnasiet idag. Universitetslararna upplever att de tvingas ”lamna det som &r en rimlig
akademisk niva for att istallet lara ut sddant som borde vara inhamtat redan pa gymnasiet”
(Sydsvenskan 2005-12-02). Samma sak konstaterar Inger Enkvist, professor i spanska vid
Lunds universitet, i en artikel i Upsala Nya Tidning den 26 november 2005, och Ebba Witt-
Brattstrom, professor i litteraturvetenskap pa Sodertérns hogskola, i Svenska Dagbladet ett ar
senare. Enligt Witt-Brattstrom &r studenterna samre forberedda dn nagonsin for hogskole-
studier. De akademiska lararna far enligt henne lagga energin pa att lara, som hon kallar
dem internetalderns olycksbarn” att stava och lasa innantill (SvD 2006-11-28).

Maria Ringborg har i Upsala Nya Tidning dven intervjuat Peter Brandt, som &r studievag-
ledare pa engelska institutionen i Uppsala. Hans upplevelse ar att studenter idag har samre
kdnnedom om historia och samhallskunskap och dessutom samre forkunskaper i grammatik
(UNT 2005-11-26). Maria Ringborg berattar i samma artikel om en utredning fran Radet for
hogre utbildning, i vilken har konstaterats att studenter idag ar battre forberedda i fraga om
organisation av grupparbeten, att tala engelska och att anvénda datorer. Daremot &r det flera
omraden dar studenterna har blivit simre, och det vérsta bekymret, vad det galler sprakstudier,
ar att dagens studenter ar okunniga i grammatik (ibid).

1.2.4 Universitetets och gymnasielérares bild

For att bredda bakgrundsbilden har vi talat med nagra anstéllda pa institutionen for moderna
sprak vid Uppsala universitet, bland annat Kristina Blomgqvist, &mnessamordnare i tyska. Hon
tycker att det ar svart att sdga om studenternas forkunskapsniva har andrats. Hon berattar att
det snarare handlar om en férandring av bade universitetet och gymnasieskolan. De
kunskaperna som studenterna har med sig idag ar inte desamma som férut. Manga studenter
har idag ett samre basordférrad, berattar Kristina, och de saknar en systematisk bild av
grammatiken. Daremot ar de betydligt battre pa att halla intressanta muntliga framforanden
och pa att séka information.

Ett problem som bade studievagledare i spanska och amnessamordnare i tyska berattar om &r
att manga studenter idag inte har rad att dgna sig at sprakstudier pa heltid. CSN finansierar
bara ett begransat antal terminer, och manga vill inte utnyttja de terminerna till enbart
sprakstudier. Resultatet blir ofta att de tvingas arbeta samtidigt, eller lasa sprak parallellt med
andra kurser. Sprakstudierna kraver egentligen en heltidsinsats och studenter som inte har den
tiden far naturligtvis svarare att hanga med.

"Studenter idag ar forvanansvart daliga pa studieteknik. De har en bristande sjalvstandighet i
att planera sina studier, och mycket blir liggande till sista dagen”, berattar Kristina Blomqvist.

Till foljd av de samre forkunskaperna har universitetet fatt minska litteraturméangden nagot.
Kristina Blomqvist kan inte ge nagon exakt siffra, men lite grand séger hon har tagits bort.



Vi har vidare talat med en undervisande larare pa institutionen for moderna sprak, Uppsala
universitet, som ar uppgiven. Hon menar att gymnasiet inte gor det de ska, och att universi-
tetet far gora deras jobb. Hon har 180 minuter avsatta for att ta igen grammatikkunskaper som
studenterna borde ha haft med sig fran gymnasiet. Det &r alldeles for lite, men mer tid kan de
inte ta fran kursen eftersom det skulle innebara en nedskéarning i kursinnehallet. Léraren
berattar frustrerat att hon tycker att ungdomarna blir lurade. Det ar inte deras fel att de inte har
grunderna med sig, utan undervisningssystemet, men det ar studenterna som kommer i klam.
Hon ar upprord over att allting maste vara sa roligt! Allting &r inte roligt, men vissa saker
maste man anda nota in om man vill bli bra pa ett sprak. Stor del av problemet ligger i att ung-
domar som gar ut gymnasiet idag inte kan ndgon grammatisk terminologi. Det gor att nivan
pa universitetskurserna sjunker mer och mer. "Kraven pa sprakfardighetsproven A, B, C har
definitivt sankts och textkurserna pa alla stadier har blivit mindre” berattar studievagledare
och &ven undervisande larare i spanska. En undervisande l&rare i tyska ger samma bild: ”Jag
har anvant samma Gvningstexter i Oversattningskurserna i manga ar, men numera har jag
tvingats forenkla dem, for att studenterna inte klarar av samma niva som tidigare.”

Eftersom universitetet tycker att studenterna kommer med andra forkunskaper idag &n tidigare,
talade vi med en gymnasielérare i tyska for att fa reda pa hur hon ansag att gymnasiekursen
har férandrats. Hon berattar att elever idag inte behérskar grammatisk terminologi nar de
kommer till gymnasiet. Hon klagar 6ver att hon efter sa manga ar faktiskt har blivit tvungen
att borja saga ™datid”, “nutid” och “har-tid” da eleverna inte forstar termer-
na “preteritum”, "presens” och “perfekt”. | Gvrigt varierar grammatikundervisningen forstas
mycket beroende pa vilka steg man pratar om. | steg 1 och 2 laggs forstas grunderna och steg
3 handlar om repetition fran grundskolan.

1.3 Fragestéallningar

Vart mal med detta arbete ar att underséka hur val gymnasieskolans sprakundervisning
forbereder eleverna for att klara sprakstudier pa universitetets A-kurser. Mot bakgrund av den
ovan presenterade situationen, det vill sdga elevers varierande forkunskaper infor hogskole-
studier, och den undersékning som tidigare gjorts stéllde vi oss foljande fragor:

e Hur upplever studenter universitetets A-kurs i tyska och spanska?

e Vilken eller vilka delar av A-kursen upplevs av studenterna som mest problematisk?

e Upplever studenterna att det ar nodvandigt att ha vistats i ett malspraksland for att
kunna ta till sig undervisningen pa universitetets A-niva?



2 Metod

Vi har valt att anvanda oss av enkéater for att “skanna faltet” och fa en bild av manga
studenters uppfattning. Utifran resultatet pa enkaterna har vi valt ut nagra studenter som vi har
gjort djupintervjuer med, for att fa veta mer om studenters upplevelser av svarighetsgraden pa
Spanska A respektive Tyska A.

2.1 Urval

Enkater delades ut till studenter pa Tyska A, Tyska B, Spanska A och Spanska B vid ett
universitet i Sverige i borjan av hostterminen 2006. Vi valde att dela ut enkaten till A-
studenterna for att fa reda pa deras upplevelser av A-kursen precis i borjan av terminen. B-
studenterna i sin tur kunde ge oss information om hur de upplevde A-kursen i sin helhet, efter
att ha skrivit tentor och avslutat kursen.

Enkéterna delades ut vid ett lektionstillfalle for varje grupp, dar samtliga nérvarande be-
svarade den. Utifran enkéatsvaren valde vi ut sju personer att intervjua for vidare information.
Av dessa ar fyra studenter pa A-niva denna termin, och tre studenter pa B-niva, som fick
berdtta om sina upplevelser av hela A-kursen. Dessa valdes framst pa grund av att de i
enkaten hade angett att de var villiga att stalla upp pa en intervju. Alla dessa ar kvinnor. Ingen
av de man vi forsokte na ville stalla upp pa interviju.

Vi fick in enkatsvar fran 31 studenter (av 39 registrerade) pa Spanska A, 13 (av 24 registrera-
de) pa Tyska A, 10 pa Spanska B (av 17 registrerade) och 9 pa Tyska B (av 9 registrerade).

2.2 Datainsamlingsmetoder
Vi har anvant tva olika metoder: enkat och intervju.

2.2.1 Enkaét

Enkaterna sag i princip likadana ut pa A- och B-niva. De bestod av sex huvudfragor rérande
studenternas upplevelse av A-kursen samt en del med information om vem studenten ar,
exempelvis modersmal och vistelse i malspraksland. Enkaterna i sin helhet finns i bilaga 1-4,
sid 33-40.

2.2.2 Intervju

Vi bad intervjupersonerna svara pa tva till tre évergripande fragor, namligen hur de har upp-
levt A-kursen samt hur deras sprakundervisning pa gymnasiet sag ut. Om de hade varit en
langre tid i malsprakslandet, bad vi dem beratta om vistelsen.

Varje intervju inledde vi med att tala om for studenten vilket syftet med var undersokning var
och varfor vi var intresserade av deras svar. Vi har stravat efter att stalla sa 6ppna fragor som
mojligt och lata studenterna berétta fritt. FOr att styra in dem pa vart intresseomrade stéllde vi
om nodvandigt nagra foljdfragor. Vi har bett dem beratta om sina upplevelser av varje delkurs
inom A-kursen, framfor allt i fraga om arbetsbelastning och svarighetsgrad. Nar de berattade
om sina sprakstudier fran gymnasiet har vi forsokt fokusera pa vilket undervisningsséatt deras
gymnasieldrare hade, vilken larobok de eventuellt hade, arbetsspraket i klassrummet, hur man
behandlade grammatiken och i vilken utstrdckning de laste autentiska texter. Gallande



utlandsvistelsen var vi intresserade av att fa reda pa hur lange och var de hade varit, hur de
bodde, hur mycket och i vilka sammanhang de anvande malspraket, i vilken regi de vistades i
landet (studier, au pair...) samt forstas vilken paverkan de ansag att vistelsen haft pa deras
sprakstudier under A-kursen. De som inte hade varit en langre tid i malsprakslandet fick svara
pa om de trodde att en sadan resa skulle ha hjalpt dem.

Fragorna vi utgick fran finns i sin helhet i bilaga 5, sid 41.

2.3 Procedur

Vi var bada narvarande vid de lektionstillfallen da enkaten delades ut. Vi borjade med att
beratta kort om enkatens syfte och om var undersokning, samt vilka vi var. Ett satt att mini-
mera bortfallet var att lata studenterna fylla i enkaten under schemalagd tid, istallet for att
goOra en postenkat.

Vi har intervjuat studenterna en i taget, och med varje person pratade vi mellan 20 och 45
minuter. Intervjuerna med studenterna spelades in pa band.

3 Resultat

Kurserna Spanska A och Tyska A bestar av flera delkurser, som tabellen nedan visar.
Spanska A Tyska A

Fonetik 2 p Fonetik 1 p

Samtal 2 p Samtal 3 p

Text6 p Modern Text 4 p

Kultur och samhalle 4 p Realia4 p

Skriftlig sprakfardighet 6 p Grammatik 4 p

Skriftlig sprakfardighet 4 p

Fonetik och Samtal &r ganska likvardiga kurser i bada spraken. Kurserna Text och Modern
text ar bada litteraturkurser. | tyska ar det mer fokus pa litterar analys, medan den spanska
motsvarigheten fokuserar pa ordinlarning i hog grad. Kultur och samhalle behandlar den
spansktalande varldens historia, och bygger pa lasning av spansk facklitteratur, medan den
tyska realian mer fokuserar pa kulturella skillnader mellan Tyskland och Sverige. Skriftlig
sprakfardighet i spanska ar en grammatikkurs, som i princip motsvarar delkursen Grammatik i
tyska. Tyskan har dessutom en kurs i skriftlig sprakfardighet som innebér dversattning fran
svenska till tyska.

3.1 Disposition

Till att boérja med redovisar vi resultaten av enkadtundersokningen. Dadrefter presenteras
intervjuresultaten fraga for fraga, och avslutningsvis diskuteras felkallor.

3.2 Resultat av enkaterna

Enkatresultat har vi fatt fran 41 studenter i spanska (varav 31 laser Spanska A och 10 Spanska
B) och 22 studenter i tyska (varav 13 laser Tyska A och 9 Tyska B).
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3.2.1 Studenternas bakgrund

Vilka ar studenterna som véljer att lasa sprak? Vi fragade i enkaterna varfor de hade valt att
lasa spanska respektive tyska pa universitetet. De flesta vill utveckla sin sprakférmaga, och

manga laser det for att bli larare. Tabellen nedan visar vilka svar som forekom.

Figur 1:

Varfor laser studenter spanska eller tyska pa

universitetet?

Anledning Antal svar | Procent
Utveckla sprakférmagan 20 23%
Bli larare 19 22 %
For att det &r kul, ar intresserad 15 17 %
Fa en breddat examen 9 10 %
Fa kunskaper pa papper 5 6 %
Bli dversattare/ tolk 5 6 %
Det ar bra att kunna sprak. 3 3%
Vet inte vad jag ska gora. 3 3%
For att uppehalla spraket. 3 3%
Gillar landet 2 2%
Vill 1&sa utomlands 2 2%
Har familj i landet 1 1%
Vill arbeta pa den tyska marknaden |1 1%

Anledningar till att studenter valjer att lasa sprak pa universitetet.

Enligt enkéterna har studenterna i spanska last spraket tre till fyra ar i skolan, i genomsnitt,
medan studenterna i tyska har last fem till sex ar i genomsnitt, vilket framgar i figur 2. Det ar
vart att notera att ingen tyskstudent har last tyska mindre an tre ar, medan flertalet spansk-
studenter har tva eller tre ars studier med sig.
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Antal ar studenterna har last spanska respektive tyska i skolan

=
o

9]

c ||

(o]

a_")’ O Spanska
i W Tyska

8

c

3

O P N W A~ OO N © ©
[

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

antal ar

Figur 2:  Antal &r studenterna har last moderna sprak i skolan. *

Nio spanskstudenter och en tyskstudent har inte angett hur manga ar de har last spraket i
skolan och finns inte representerade i diagrammet. Bland dessa finns sadana som till exempel
har last upp sina betyg senare for att fa behorighet. Nar det galler kénsfordelningen kan vi
enbart utga fran de svaren vi fatt i enkaterna, men bilden blir da som foljande: 59 % kvinnor,
14 % man och 27 % data saknas.

3.2.2 Delkursernas upplevda svarighetsgrad

Hur svara upplevs de respektive delkurserna av studenterna? Vi bad dem skatta svarighets-
graden pa en skala fran ett till fem, dar ett motsvarade mycket latt och fem mycket svart. De
genomsnittliga vardena visas i figur 3.

Spanska

antal ar 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 datasaknas
antal pers 2 9 7 2 3 4 4 0 0 0 0 1 9

procent 5% 22% 17% 5% 7% 10% 10% 0% 0% 0% 0% 2% 22%
Tyska

antal ar 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12  datasaknas
antal pers 0 0 2 1 7 6 4 0 0 0 0 1 1

procent 0% 0% 9% 5% 32% 27% 18% 0% 0% 0% 0% 5% 5%
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Svarighetsgrad Spanska Svarighetsgrad Tyska

. . O Grammatik
35 ] D Sk“ftllg . 35

' sprakféardighet ' m Skriftlig

3 @ Fonetik 31 sprakfardighet
25 +— 25— | Fonetik

2 O Samtal 2

15 151 0O Samtal

0O Text

T i O Modern text
T m Kultur och 08 1]

0 samhélle 0 B Realia

1 1

Figur3:  Upplevd svarighetsgrad i genomsnitt for varje delkurs inom kurserna Spanska A och Tyska A. 1
motsvarar mycket latt, 5 mycket svart.

Svarighetsgraden for de olika delkurserna varierar for spanskan mellan 2,9 och 3,7. Tyskan
upplevs nagot lattare, déar varierar vardena mellan 2,5 och 3,2. | genomsnitt ligger den
uppskattade svarighetsgraden for Tyska A pa 2,8, medan Spanska A hamnar pa 3 i genomsnitt,
alltsa aningen hogre. Den svaraste kursen i spanska verkar vara textkursen, medan skriftlig
sprakfardighet (Oversattningskursen) upplevs som den svaraste i tyska. Fonetikkursen i
spanska har fatt ovantat hoga varden. Vid intervjuer med studenterna (se 3.3.2.2 Fonetik)
framstod den delkursen som latt. Tyvarr fick studenterna fylla i enkéterna i ett lite for tidigt
skede, och kursen hade natt och jamnt startat. Vi tror att fonetik kan upplevas svart till en
borjan, eftersom det &r mycket nya termer som inte kanns igen fran gymnasiet, men att kursen
som helhet inte ar svar for studenterna. | tyska har fonetiken ocksa skattats som den lattaste
delkursen.

Delkursen Text i spanska upplevs som namnt som den svaraste, medan den motsvarande
kursen Modern text i tyska verkar vara en av de lattaste. Kommenteras bor, att kurserna
omfattar olika manga poang, sex pa spanska och fyra pa tyska, vilket kan vara en anledning
till att arbetsbdrdan upplevs som tyngre i spanska. Dessutom ar kursupplédgget och -syftet
olika, som tidigare namnts. Vi har ocksd intresserat oss for om det finns nagot samband
mellan slutbetyget i de respektive spraken och upplevelsen av svarighetsgraden pa kurserna. |
figur 4 — figur 7 nedan redovisas resultaten for grammatik- och textkurserna.
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Figur 4:

100%

0%

Svarighetsgrad vs betyg for delkursen Text, Spanska

80% -

60% -

40% -

20% -

oMVG

oveG

mG

O data saknas

Samband mellan betyg i spanska fran gymnasiet och upplevd svarighetsgrad av delkursen Text.
1 motsvarar mycket l4tt, 5 mycket svért.2

Det ar ganska manga som inte har angett sitt betyg (data saknas). Inte ovéntat har de med
betyget G skattat kursen till svarighetsgrad 4 och 5. Av diagrammet kan utlasas att betyget
MVG fran gymnasiet inte nddvandigtvis innebér att kursen upplevs som latt.

Figur 5:

sprékfardighet (grammatik). 1 motsvarar mycket latt, 5 mycket svart.®
Studenter med betyget G upplever kursen Skriftlig sprakfardighet (grammatik) som nagot
lattare an textkursen; den har skattats med 3 och 4 av dessa elever. Aven har kan man utldsa

Svarighetsgrad vs betyg for skriftlig sprékfardighet, Spanska

100%

80% A

60% +—

40%

20%

aOMVG

ave

BG

O data saknas

0%

4

Samband mellan betyg i spanska och upplevd svarighetsgrad av delkursen Skriftlig

3

svarighetsgrad sammanlagd utandata G VG MVG flsvarighetsgrad sammanlagd utandata G VG MVG
1 2 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0
2 3 1 0 1 1 2 9 2 0 3 4
3 12 1 0 3 8 3 8 1 1 2 4
4 12 1 2 3 6 4 13 0 3 4 6
5 11 0 3 3 5 5 4 0 0 2 2
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att studenter med slutbetyget MVG i spanska, inte ar de som upplever kursen lattast. De har
skattat kursen mellan 2 och 5 i svarighetsgrad.

Svarighetsgrad vs betyg for delkursen Modern text, Tyska

100%
80%
60% | oMVG
ave
| BG
0 4| _—
40% O data saknas
20% +— —
0%

Figur6: Samband mellan betyg i tyska och upplevd svarighetsgrad av delkursen Modern text. 1
motsvarar mycket latt, 5 mycket svart.*

Intressant att notera &r att ingen av studenterna som laser tyska hade betyget G i gymnasiet!
Man kan se en liten tendens till att de med hogsta betyg upplever delkursen Modern text
lattare, &n de med VG.

Svérighetsgrad vs betyg for delkursen Grammatik, Tyska

100%
80% +— ==
60% | — OoMVG
ave
BG
04
40% O data saknas
20% +— —
0%

Figur 7:  Samband mellan betyg i tyska och upplevd svérighetsgrad av delkursen Grammatik. 1 motsvarar
mycket l4tt, 5 mycket svart.

4 5

svarighetsgrad  sammanlagd utandata G VG  MVG ||svarighetsgrad sammanlagd utandata G VG MVG

1 0 0 0 0 2 1 1 0 ©0 0 1
2 8 0 0 4 4 2 7 0 0 2 5
3 7 1 0 2 4 3 8 1 0 4 3
4 2 0 0 1 1 4 4 0 © 2 2
5 2 0 0 2 0 5 2 0 0 1 1
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Alla som tycker att grammatikkursen ar latt (varde 1) hade betyget MVG i gymnasiet. | 6vrigt
ar skattningsvardena ganska jamnt férdelade mellan studenter med betygen VG och MVG.

Av dessa fyra diagram kan utlésas att studenter med slutbetyget MVG inte dvervagande
skattar delkurserna som latta.

Vi fragade i enkaten vad som var sarskilt svart. Nagra kommentarer var:
"Allt var jattesvart! Har man bara last steg 3 ar steget till Tyska A jattestort. Hade
aldrig last tysk skonlitteratur férut.”
"Grammatiken var for avancerad for en person som kommer direkt fran
gymnasiet.”
"For manga bocker pa textkursen, man slarvlaste och larde sig inte sa mycket.”
"Skriftlig sprakfardighet var svar, for jag har lart mig spanska ’pa gatan’.”
"Svart att tala.”
"Hénga med pa kulturlektionerna och hinna anteckna.”

P& fragan om nagot var sarskilt latt har flera kommenterat samtalskursen och fonetiken:
”Samtal, for jag har bott i Spanien.”
”Sérskilt 14tt var den muntliga delen.”
”Fonetiken var det lattaste.”

Samtalskursen verkar av de flesta ha uppfattats som den lattaste, men samtidigt ser vi att en
del har kommenterat att det svaraste var att tala, sa det géller inte alla.

3.2.3 Vistelse i malspraksland

Vistelse i malspraksland paverkar sprakfardigheten. Diagrammen nedan visar om det finns
nagot samband mellan att ha vistats i de respektive landerna mer an tre manader och upp-
levelsen av svarighetsgraden pa kurserna.

Vistelse i malspraksland vs svarighetsgrad Vistelse i malspréksland vs svéarighetsgrad
for delkursen Skriftlig sprakfardighet, for delkursen Text, Spanska
Spanska
12
12
10 e . R
10 W langre vistelse i Blangre vistelse |
spansktalande
spansktalande 8 land
8 land
6 6 [ | . .
O ingen langre B Ingen Iar_19re
. . 2 vistelse i
4 vistelse i
spansktalande
spansktalande land
2 § e il B
o I 0
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

Figur8:  Samband mellan vistelse i spansksprakigt land och upplevd svarighetsgrad for delkurserna
Skriftlig sprakfardighet® (grammatik) och Text”. 1 motsvarar mycket ltt, 5 mycket svArt.

6 7

procent av sammanlagd av svarighetsgraden procent av sammanlagd av svarighetsgraden

svarighetsg.  vistelse utan vistelse | vistelse utan vistelse JJ|svérighetsg. vistelse utan vistelse | vistelse utan vistelse
1 4% 0% | 100 % 0% 1 7% 0% | 100 % 0%
2 31% 4% 89 % 11% 2 3% 3% 50 % 50%
3 8% 15% 33% 67% 3 27 % 10% 73 % 27%
4 12% 15% 43 % 57% 4 10 % 7% 60 % 40%
5 8% 4% 67 % 33% 5 7% 27% 20 % 80%

16



Ett signifikant resultat &r att av dem som har skattat delkursen Skriftlig sprakfardighet som
mycket latt (1) eller latt (2) har den Gvervagande delen vistats mer &n tre manader i spansk-
talande land. De som upplever textkursen som mycket svar (5) ar framfor allt studenter som

inte har varit en langre tid i spansktalande land. Har kan vi alltsa se ett samband: kurserna

upplevs svarare av dem som inte har en utlandsvistelse i bagaget.

Vistelse i malspraksland vs svarighetsgrad
for delkursen Grammatik, Tyska

Vistelse i malspréksland vs svéarighetsgrad
for delkursen Modern text, Tyska

B langre vistelse i

tysktalande land

Oingen langre
vistelse i 2

tysktalande land
1 | |
0

1 2 3 4

5 1 2 3

ln

M langre vistelse i
tysktalande land

dingen langre
vistelse i
tysktalande land

Figur 9:

Grammatik® och Modern text®. 1 motsvarar mycket ltt, 5 mycket svért.

Samband mellan vistelse i tysksprakigt land och upplevd svarighetsgrad for delkurserna

Det ar mycket farre tyskstudenter (3 av 13) som har varit i malsprakslandet &n spansk-
studenter (16 av 31). Vad det galler svaren i tyska kan vi inte se nagot samband mellan en
langre vistelse och svarighetsgrad pa delkurserna.

Vistelse i malspraksland vs svarighetsgrad
for delkursen Kultur och samhaélle, Spanska

12
B langre vistelse i

10 { spansktalande
land

8]

6 Oingen langre
vistelse i

4 spansktalande

I D land
2
0

1 2 3 4 5

Figur 10:

och samhélle, Spanska'®. 1 motsvarar mycket l4tt, 5 mycket svért.

8

9

procent av sammanlagd av svarighetsgraden procent av sammanlagd av svarighetsgraden

svérighetsg.  vistelse utan vistelse | vistelse utan vistelse J|svérighetsg. vistelse utan vistelse | vistelse utan vistelse
1 0% 8% 0% 100% 1 0% 8% 0% 100%
2 15% 15% | 50 % 50% 2 17T% 17% | 50 % 50%
3 8% 31%| 20% 80% 3 0% 33% 0% 100%
4 0% 23% 0% 100% 4 0% 17% 0% 100%
5 0% 0% 0% 0% 5 8% 0% | 100 % 0%

Samband mellan vistelse i spansksprékigt land och upplevd svarighetsgrad for delkursen Kultur
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Det ar ocksa tydligt att de studenter som inte har vistats en langre tid i spansktalande land
upplever delkursen Kultur och samhéalle som svarare &n de som har det. Anledningen ar
antagligen att all undervisning sker pa malspraket i denna delkurs, och att den dessutom
innefattar en relativt stor mangd facklitteratur pa malspraket. Det ar forstas lattare att folja
forelasningar pa spanska om man &r van att hora spraket efter att ha vistats en langre tid i ett
spansktalande land.

Eftersom sa fa studenter pa Tyska A har varit utomlands kan inte liknande jamforelse goras
dar.

3.3 Resultat av intervjuerna med studenterna

Vi har djupintervjuat sju studenter, varav tre laser tyska och fyra spanska. Har foljer en kort
beskrivning av varje intervjuperson. Namnen ar fingerade.

Emma laser Spanska A for att hon vill bli 6versattare eller tolk sa smaningom. Hon laste
spanska i tva och ett halvt ar pa gymnasiet och gick ut med MVG i slutbetyg ar 2003. Efter
gymnasiet bodde hon ett ar i Spanien.

Julia laser Spanska A for att hon alltid har velat kunna spraket riktigt bra och eventuellt vill
arbeta med sprak. Hon laste spanska i sex ar i skolan och gick ut gymnasiet med MVG i
slutbetyg ar 2006. Julia borjade Spanska A direkt efter studenten och har inte varit nagon
langre tid i ett spansktalande land.

Filippa laser Spanska B och ska bli gymnasieldrare i engelska och spanska. Hon laste spanska
i tva ar pa gymnasiet och gick ut med MVG i slutbetyg ar 2000. Direkt efter gymnasiet var
hon fyra manader i Spanien.

Katarina laser Spanska B och ska bli gymnasieldrare i engelska och spanska. Hon laste
spanska i tre ar pa gymnasiet och gick ut med VG i slutbetyg ar 2001. Hon har arbetat som
engelsklarare i Mexico i fem manader och precis innan hon bérjade lasa Spanska A var hon i
Spanien i tre manader.

Wilma laser Tyska A for att lara sig mera tyska. Hon laste tyska i sex ar i skolan och gick ut
gymnasiet med MVG i slutbetyg ar 2005. Wilma har inte varit nagon langre tid i ett
tysktalande land.

Carin laser Tyska A. Hon laste tyska i sex ar i skolan och gick ut gymnasiet med MVG i
slutbetyg ar 2004. Hon har inte varit nagon langre tid i ett tysktalande land.

Maria laser Tyska B darfor att hon tycker att det &r viktigt med ett sprak till férutom engelska,
for att vara konkurrenskraftig pa arbetsmarknaden. Hon laste tyska i 12 ar i skolan. Hon gick i

10

procent av sammanlagd av svarighetsgraden
svarighetsg.  vistelse utan vistelse | vistelse utan vistelse
1 10% 0% 100% 0%
2 3% 0% 100% 0%
3 20% 17% 55% 45%
4 13% 27% 33% 67%
5 3% 7% 33% 67%
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Waldorfskola och borjade med tyska redan i ar 1 och fortsatte i Deutsche Klasse pa gymnasiet,
dar hon laste anda till steg 7. Hon gick ut gymnasiet med MVG i tyska, ar 2005.

Na&r vi i citat redovisar det informanterna har berattat for oss sker det alltid i ovanstaende
ordning. Svaren angaende spanskan kommer forst, sedan tyskan.

3.3.1 Utlandsvistelse

Vi har bett vara intervjupersoner beratta om sina kontakter med malsprakslanderna. Det &r
intressant att fa veta om de som har vistats en langre tid i utlandet verkar ha en battre grund
och uppleva kursen som mindre problematisk &n de som endast har med sig sprakkunskaper
fran gymnasiet.

Emma har bott i norra Spanien i ett ar, dar hon fick manga spanska vanner och tycker att hon
larde sig prata spanska. Hon sag pa TV och laste tidningar, men gick inte nagon kurs i
spanska. Nar hon forst kom till Spanien hade hon svart att forsta och framfor allt att gora sig
forstadd, men hon larde sig snabbt, berattar hon.

Julia har inte varit nagon langre tid i ett spansktalande land.

Filippa akte till Alicante direkt efter gymnasiet och laste spanska pa universitetet dar i fyra
manader. Dar bodde hon tillsammans med studenter fran USA och Holland och de pratade
mest engelska med varandra. Hon hade en spansk ”intercambio” och umgicks ganska mycket
med henne och hennes spanska kompisar. | 6vrigt tycker Filippa att hon pratade mest
engelska under tiden i Alicante. Nar hon borjade lasa spanska pa universitetet hade det gatt
ganska manga ar och hon hade hunnit glémma mycket spanska.

Katarina har varit 3 manader i Cadiz. Hon bodde hos en spansk familj och laste spanska pa en
sprakskola, i sma grupper. Hon forsokte undvika kontakt med svenskar, och tycker att hon
larde sig prata spanska under vistelsen.

Wilma och Karin, som inte har varit i tysktalande land, beréttar:

”Jag har inte varit i Tyskland nagon langre period. For att bli bra pa tyska sa maste
man nog bo dar. Men jag tycker att jag har klarat A-kursen bra anda.” (Wilma)

"Det ar ganska manga i kursen som har varit i Tyskland, men det kdnns inte som
jag ligger efter dem. De pratar kanske lite mer naturligt, hittar lite fler ord, men i
grammatik och de andra delarna ligger jag inte efter dem.” (Carin)

Maria laste hela tyska A i Berlin. Hon tyckte att det var jattesvart att forsta vad lararna sa pa
forelasningarna i borjan, eftersom de satt i en stor forelasningssal med dalig akustik och
deras "lingvistiklarare inte ens visste att [de] var svenskar.”

3.3.2 Upplevelse av universitetets A-kurs
De sju studenterna beréttade om sina upplevelser av A-kurserna. Helhetsintrycken var:

"Olika nivaer pa olika kurser. Olika nivaer i gruppen.” (Emma)
"Jag har fatt uppfattningen att varje ar sa sanks nivaerna pa de har kurserna.”
(Emma)
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"Hogt tempo med alla kurser parallellt.” (Emma)

"Sjalva nivan tycker jag var ganska lamplig, den kandes bra, men tempot har varit
sa otroligt hogt.” (Julia)

”Aven de som har bott i Spanien har tyckt att det har varit jobbigt, for att mangden
har varit sa stor. Det hjalpte inte att man hade varit i Spanien.” (Julia)

"Nar jag borjade kandes det som att det har kommer jag aldrig klara. Alla var sa
duktiga och hade precis varit utomlands. Det kdndes som det var jattemycket att
gora och valdigt hog niva direkt.” (Filippa)

"Det var inte svart nar man val hade borjat. Kurserna och tentorna var egentligen
inte jattesvara.” (Filippa)

"Jag var ivag tre manader innan jag borjade A-kursen, for jag hade hort att det var
sa stor skillnad och att det kunde bli tufft eftersom det var sa lange sen jag laste
spanska pa gymnasiet.” (Katarina)

"Hade jag inte last nagon mer spanska efter gymnasiet hade det varit valdigt svart.”
(Katarina)

"Jattebra, men kravande. Det ar ju svart, en klar skillnad fran gymnasiet, men jag
tycker inte att den ar for svar.” (Wilma)

”Ganska latt, men mycket att Idsa.” (Carin)

”Jag laste en ganska speciell A-kurs, eftersom jag laste den i Berlin, via Goteborgs
universitet. Jag har alltid tyckt det var jatteroligt med text och jag har jattelatt for
att forsta och prata och jag har inga problem att ta till mig svara texter. Men skriva
sjalv ar svart, det faller pa grammatiken.” (Maria)

Manga av studenterna upplever att det ar ett hogt tempo och en hog niva pa alla delkurser.
Tva studenter kommenterar sarskilt att skillnaden ar stor mot gymnasiet.

3.3.2.1 Grammatik

"Det ar valdigt grundlaggande niva pa lektionerna, for 1ag niva for mig, men nar man laser
sjélv i boken &r det jattemycket nya grejer.” (Emma)

"Det var den lattaste kursen. Det &r det jag dr mest intresserad av. Tentan var

alldeles for enkel.” (Emma)

"Bra upplagg. Mangden var for stor. Det var klart och tydligt pa lektionerna.” (Julia)

Jag prioriterade inte grammatiken under terminen, sa jag fick panikplugga infor
tentan.. Mycket korvstoppning pa lektionerna, inget utrymme for fragor. Jag lar
mig mycket mer nu pa B-kursen.” (Filippa)

"Jag tycker sjalv om grammatik, s det var en bra kurs, pa lagom niva. Mycket av
det vi tog upp hade jag redan gétt igenom i Spanien. Jag kande igen terminologin
eftersom jag har last engelska innan.” (Katarina)

"Inte odverstigligt svar. Man maste jobba, men jag har hiangt med. Det har inte
kénts for svart.” (Wilma)

”Det som har varit speciellt har varit dverséttningen. Framforallt for att jag inte har
jobbat sa jattemycket med det pa gymnasiet. Det har kants svarast.” (Wilma)
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"Den var svar for att jag har hunnit glomma lite. Ett par nya moment, men det
mesta har man ként igen.” (Carin)

"Overséttningen var jattebra. Jag har inte oversatt hela texter forut. Det ar svart,
men inte for att det ar svart, utan for att man inte har gjort det forut.” (Carin)

"Jag korde forsta grammatiktentan, sa dvergangen var val svar, valdigt hoga krav.”
(Maria)

Det r intressant att notera att s& f& beskriver kursen som svar. Utifran debatten i media, och
den bild universitetslararna ger hade vi véntat oss att fler skulle beratta om svarigheter. Tva

svar avviker: Maria och Filippa beskriver kurserna som svara, och att de inte prioriterade dem.

3.3.2.2 Fonetik

"Den var varst! Lektionerna var valdigt bra, men det var svart, for det var helt
nytt.” (Emma)

”Fonetiken var lagom. Provet var dock valdigt omfattande.” (Julia)

”Jattebral Klart och tydligt, ganska latt. Jag hade mycket gratis eftersom jag har
last engelska innan.” (Filippa)

"Jattebra! Bra larare, hon gjorde det intressant, &ven om amnet inte var sa
spannande. Jag kande igen terminologin eftersom jag hade last det pa engelskan
innan.” (Katarina)

"Det var inte sa svart. Vi gick igenom det grundligt och materialet var bra.” (Wilma)

"Inte svart alls. Kanns inte som det har sa mycket med tyska att gora, det ar mera
plugg.” (Carin)

En student tycker att den ar svar, eftersom allt ar nytt. Alla de andra upplever fonetikkursen

som latt.

3.3.2.3 Samtal
Samtalskursen tyckte alla var rolig, latt och bra.

”Bra kurs. Vi har diskuterat nyheter och aktuella &mnen. Lampliga krav.” (Julia)
"Den var bra. Man behovde inte forbereda sa mycket. Ganska avslappnat, skont att
det var en liten grupp. Prata var det jag behdvde trana pa, eftersom jag inte hade
gjort det s& mycket innan.” (Filippa)

"Roligt.” (Katarina)

”Man var lite ringrostig, men efter nagra veckor slappte det.” (Wilma)

"Det var jatteroligt! Sitta och prata bara. Hon var sa bra var larare, sprakassistenten.
Jag har utvecklats.” (Carin)

”Jag hade inga problem att prata.” (Maria)
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Sammanfattningsvis kan man sdga att studenterna upplevde det som givande att prata om
aktuella teman i sma grupper, aven om nagra berattar om att det var lite svart i borjan.

3.3.2.4 Realia

Upplevelserna av realiakurserna skiljer sig mellan tyskan och spanskan. Den uppfattas svar
och kravande pa spanskan men mindre kravande pa tyskan.

"Jattemanga sidor som ska ldsas varje vecka, det har jag inte hunnit med. Jag
hoppar Over den tentan nu, och skriver omtentan istéllet. Jag har mer koncentrerat
mig pa texten och grammatiken.” (Emma)

"Mycket att lasa. Valdigt bra forelasningar, sa man fick informationen tva ganger.
For mig gick det bra med forelasningar pa spanska, men jag vet att manga andra
har klagat pa att det &r svart att forsta.” (Julia)

"Stressigt att han bara pratade spanska, men man vande sig. Man vagade inte saga
sa mycket i en sa stor grupp.” (Filippa)

"Historia ar inget som ligger mig varmt om hjartat. Jag hade svart att motivera mig,
svart att ta till sig det man inte &r intresserad av. Mycket svara ord, hogt tempo. Jag
Klarade den kursen tack vare en kursare som forstod allt bra och fick forklara for
mig. Den har kursen satsade jag minst pa.” (Katarina)

"Ibland gick det lite for fort, man hann inte bade forsta tyskan och innehallet. Det
var en hjalp att bade lektionerna och materialet var pa tyska. Det kandes mer
naturligt, eftersom tentan skulle skrivas pa tyska.” (Wilma)

"Det var véldigt mycket bara prata. Det ar bra att forelasningarna ar pa tyska. Det
kan vara svart att ta in, men det ar bra traning.” (Carin)

Nar det galler realia-kursen verkar det framfor allt handla om svarigheten att ta in information
pa spanska eller tyska, och att samtidigt forsta detta. Studenterna i spanska upplever
kurslitteraturen svar i den har delkursen, eftersom det & mycket faktaspackat och bara pa
spanska. Dessutom upplever de tempot hogt.

3.3.2.5 Text

Kurserna Text (Spanska A) och Modern text (Tyska A) innebar lasning av skonlitteratur pa
malspraket. Pa spanska laser studenterna fem romaner, en faktabok och dessutom ett kompen-
dium. Tyskan har samma uppléagg, men laser nagot fler romaner.

“En av de bdasta kurserna. Man har lart sig mycket ord. Det & genom att l&sa
romaner som man verkligen l&r sig, man beféaster grammatikkunskaperna. Bra val
av bocker.” (Emma)

"Svaraste kursen. Det gar inte att hinna lasa en bok och sla upp alla ord pa en
vecka.” (Julia)

”Man har ju aldrig last pa spanska pa det sattet! Det var ett véldigt hopp fran trean i
gymnasiet, det var valdigt mastigt. Man lag aldrig i fas, det var flera bocker jag inte
hann lasa ut. Det tog sadan tid att sla upp alla ord, vilket forstor lasupplevelsen.
Man kanske skulle l&rt sig mer om man hade haft mer tid till varje bok.” (Filippa)
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"Grammatiken och texten var 6 poang vardera, men det var manga som la ner
nastan dubbelt s& mycket tid pa litteraturen. Jag tror att grammatiken blev lite
lidande.” (Filippa)

"Tidskravande. Snabbt tempo, svart att hinna lasa en bok i veckan. Langsam
process om man skulle hinna kolla upp alla ord. Frustration att inte kunna diskutera
det man ville eftersom man inte kunde uttrycka sig. Jag hann inte lasa alla bocker
helt.” (Katarina)

"Inte speciellt svart, men mycket att lasa. De flesta bockerna har varit valdigt bra. |
borjan tog det valdigt lang tid att lasa, men sen kom man in i det.” (Carin)

”Inga stora problem, jag har last mycket i skolan. Litteraturkursen var den kurs jag
hade lattast for.” (Maria)

De flesta tycker att den har kursen &r tung och tidskrdvande, och kaénner sig stressade for att
de inte hinner med. Pa spanskan forvéntas studenterna sla upp alla nya ord i romanerna, varfor
dessa studenter kanner storre tidspress an de som l&ser tyska. En student kommenterar sarskilt
att hoppet fran gymnasiet var stort, hon var inte forberedd pa det har arbetsséttet.

3.3.2.6 Grammatisk terminologi

De som laser spanska, eller andra romanska sprak, erbjuds en inledande kurs i grammatisk
terminologi. Den ar uppbyggd av fem foreldsningar och en kursbok, och & gemensam for alla
pa avdelningen for romanska sprak. Vi fragade de som laser spanska om de tyckte att de hade
haft hjalp av den kursen. Ingen tyckte att den hade varit givande. Nagon tyckte att boken var
bra, men att de inte kunde se nagon koppling mellan boken och férelasningarna. Forelas-
ningarna upplevdes som ostrukturerade och pa en for hog niva. Dessutom handlade de mest
om franska. Det skulle ha varit bra med ndgon gruppévning, sa att man fick anvanda kunskap-
erna, tyckte de. De tyckte inte att de hade haft hjalp av den kursen som den sag ut nu, tyvarr.

3.3.3 Gymnasieundervisningen

Vidare bad vi studenterna beratta om hur deras sprakundervisning pa gymnasiet hade sett ut.
Vi var bland annat intresserade av att veta om deras spraklarare hade talat malspraket i klass-
rummet, och hur mycket vikt som lagts vid grammatikundervisning.

Nagra allmanna, spontana kommentarer var:
"Pa gymnasiet dr det bara fokus pa det kommunikativa. Man tappar den teoretiska
delen. Det borde vara en battre mix mellan teori och praktik.” (Julia)

"Jag laste spanska i tva ar, men jag kunde bara skriva, for pad gymnasiet tycker inte
jag att man l&r sig prata.” (Emma)

”Jag hade en ganska bra grund fran gymnasiet.” (Carin)

"Jag har alltid varit bra pa tyska i skolan, och i gymnasiet gick jag i Deutsche
Klasse.” (Maria)

Julia och Emma verkar ha haft motsatta typer av larare. Emmas larare har formodligen arbetat

enligt grammatik- och éverséttningsmetoden (Tornberg 2005:27ff), medan Julias tydligare har
utgatt fran dagens moderna kursplan som sager att storst vikt ska laggas pa det kommunika-
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tiva: "Utbildningen i moderna sprak syftar till att utveckla en allsidig kommunikativ for-
maga.” (LPF94).

3.3.3.1 Typisk lektion

Har &r nagra svar vi fick nar vi bad studenterna beskriva hur en typisk spraklektion pa
gymnasiet sag ut:

"Vi gick igenom mest grammatik och text. Eller det var bara grammatik. Och sa
glosor till varje kapitel. Vi hade boken Mucho gusto.” (Emma)

Vi utgick fran boken Venga vamos. Vi laste en text, tog upp ord man inte forstod,
lararen tog upp uttryck och ndgon grammatisk foreteelse, och sedan arbetade man
med dvningsboken.” (Julia)

"Jag laste spanska som individuellt val, bara i tvdan och trean. Det jag kommer
ihdg spontant nar jag tanker pa spanskan pa gymnasiet — det ar rollspel och teater!
Jag tror inte vi jobbade sa mycket med boken. Det kandes inte som hon hade sa
hoga krav, man behdvde inte gora sa mycket.” (Filippa)

”Vi arbetade med boken Caminando. Det var mycket sitta och lasa texterna for
varandra, Overséatta, lasa hogt. Sen hade vi lite sma projekt, nagon presentation om
ett spansktalande land.” (Katarina)

”Vi hade en textbok med tillhérande uppgifter. Vi bytte till Meine Welt. Vi hade de
traditionella glosorna kontinuerligt hela tiden.” (Carin)

"Forst hade vi nagot laxforhor. Ofta diskuterade vi nagot ett tag, ibland fick vi halla
ett foredrag. Det var lite blandat. Jag tror inte vi hade nagon bok i trean.” (Wilma)

”Det var en bra blandning av grammatik, litteratur och kultur. Vi fick gora analyser
och vi fick skriva mycket.” (Maria)

Manga kommer ihdg sprakundervisningen pa gymnasiet som text, glosor och dvningshok.
Maria och Wilma som har last spraken pa lite hogre niva har haft mindre laroboksbaserad
undervisning.

3.3.3.2 Grammatik

Vi ville veta hur mycket grammatik de hade nar de laste spraket pa gymnasiet, och fick
foljande svar:

”Det var bara grammatik.” (Emma, se 3.3.3.1 Typisk lektion)

"Jag var inte jattenojd med spanskan pa gymnasiet. Man fick ingen klar struktur pa
grammatiken. Man vill lagga allt i sma lador och fack, men pa gymnasiet var det
mer som en enda stor klump. Man fick gissa. Det ar inte sa effektivt.” (Julia)

"Jag tror inte att grammatiken tog sa stor plats. Det gick nog ganska sakta. Nar jag

kom till Spanien kunde jag inte minnas att jag nagonsin hade sysslat med
konjunktiv.” (Filippa)
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"Jag hade tva larare. Den forsta hade ganska mycket grammatik, hon var bra. Den
andra minns jag inte, jag tror inte vi gjorde sa mycket grammatik med henne.”
(Katarina)

”| ettan jobbade vi véldigt aktivt med grammatiken. Lararen i tvdan tyckte inte att
grammatiken var sa viktig. | trean gick vi igenom grammatiken igen och pa varen
kom vi in pa specialfall och konjunktiv.” (Wilma)

”Grammatiken gick vi igenom steg for steg. Véldigt grundligt. Det mesta som kom
pa grammatiken nu kande jag igen. Forutom adjektivandelser!” (Carin)

"De flesta larare la inte sa stor vikt vid grammatiken. P& gymnasiet forvéantade de
sig att man skulle ha grundkunskaper.” (Maria)

Man kan se att grammatikundervisningen i skolan skiljer sig at. Vissa verkar ha med sig
gedigna kunskaper, medan andra k&nner att de aldrig fick en strukturerad bild. Julias
beskrivning av grammatikundervisningen pa gymnasiet som “en enda stor klump” ar
intressant. Hon saknar ”sma lador och fack” att stoppa de nyvunna kunskaperna i. Hennes
larare verkar ha arbetat mer enligt den kommunikativa metod som Eriksson och Jacobsson
beskriver, se stycke 4.2.3.

3.3.3.3 Autentisk text

Det ar aven intressant att fa veta i hur stor utstrackning eleverna far lasa autentiska texter pa
gymnasiet. Har ar viktigt att komma ihag att nivan skiljer sig, eftersom en del har last
spanska/tyska som sprak 3 och andra som sprak 4. De som laser sprak 4 ar helt nybérjare pa
gymnasiet, och da kan det forstas vara svarare att lasa skonlitteratur till exempel.

Vi laste aldrig ndgot annat an texterna i boken.” (Emma)

"Vi laste en bok: Requiem de un campesino espafiol. En liten tunn bok. Vi satt och
slog upp vartenda ord, och forsokte forsta varenda mening.” (Julia)

"Var larare plockade in nagra artiklar fran EIl Pais eller nagon veckotidning. Det
var inte ofta. Jag har kopt egna tidningar och last lite berattelser pa egen hand, och
det tror jag har hjalpt mig i studierna pa A-kursen.” (Julia)

"Vi laste ingenting annat &n laroboken. Skonlitterara bocker hade jag aldrig last pa
spanska innan jag borjade A-kursen. Majligtvis nagon barnsaga. Men vi fick sjunga
julsanger!” (Filippa)

"Vi laste sma, korta, tillrattalagda bocker. Och kanske nagon liten notis eller
nanting.” (Katarina)

Vi laste bocker pa tyska som vi skulle recensera. Tillsammans med recensionen
skulle man lamna in en ordlista med 50 ord fran boken.” (Wilma)

"Vi laste en hel del lite mer skonlitterara, autentiska texter. Men aldrig nagon hel
bok.” (Carin)

Vi laste massor. Tidningsartiklar, noveller, och sa vidare.” (Maria)
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Mangden autentisk text varierar. Ingen av studenterna har last speciellt mycket autentiska
texter under gymnasiet. De som har last mest &r Julia och Wilma som har last till steg 6 och
Maria som gick i Deutsche Klasse. De som enbart har steg 3, vilket ar lagsta forkunskaps-
kravet for A-kursen, har knappt last nagot annat an tillrattalagda texter tidigare.

3.3.3.4 Arbetssprak

Vi fragade intervjupersonerna hur mycket spanska respektive tyska de och deras larare hade
anvant under lektionerna i gymnasiet.

"Var larare pratade bara svenska. Han var svensk, men han hade bott i
Latinamerika i sex ar.” (Emma)

"Var larare pratade spanska hela tiden, forutom nar hon forklarade grammatik.”
(Julia)

"Vi hade en kvinna fran Spanien. Hon forsokte nog prata mycket spanska, det var
hon bra pa. Hon var valdigt man om att vi skulle prata. Man fick alltid beratta vad
man hade gjort under helgen och sa dar.” (Filippa)

"Var larare korde oftast dubbelt. Hon gav instruktioner pa spanska och sen
sammanfattade hon pa svenska.” (Katarina)

”| trean pratade lararen tyska hela tiden.” (Wilma)

"Det var mestadels tyska faktiskt. Men nar vi gick igenom grammatik var det pa
svenska.” (Carin)

"Pa gymnasiet var det bara tyska, bortsett fran mera komplicerade forklaringar,
som till exempel grammatiken.” (Maria)

Det marks att det & mycket svenska pa spraklektionerna, men vissa larare verkar insistera pa
att prata malspraket. Speciellt pa de hogre stegen, med elever som har last spraket i flera ar.
Det finns en tydlig koppling mellan malspraksanvandning och studenternas horforstaelse.
Emmas larare pratade bara svenska i klassrummet, och hon upplever att hon bara kunde lasa
och skriva. Horforstaelsen har gatt bra for henne pa A-kursen dnda, men det har hon snarast
sin vistelse i Spanien att tacka for.

3.4 Felkallor for enkéater och intervjuer

Antagligen hade vi fatt en battre tillforlitlighet i vara enkétsvar om vi hade gjort var
undersokning nagra veckor senare. Studenterna pa spanska A fick fylla i enkaten efter bara ett
par forelasningstillfallen och det visade sig att en del kurser inte hade bérjat an for alla. Alla
delkurser borjar samtidigt, men pa grund av gruppbildningar och liknande hade inte alla
studenter hade paborijat varje delkurs. Nar det géller bortfallet pa grund av detta kan man
konstatera att det egentligen bara foreligger svarigheter nar det galler forsoket att dra
slutsatser direkt ur enkaten for delkursen samtal for spanska. Dar ar bortfallet hela 56 %. For
de andra delkurserna &r bortfallet betydligt mindre. Det var daremot bra att studenterna pa B-
niva fick fylla i enkater tidigt pd terminen, och de har kunnat ge oss en bra bild av hela A-
kursen, eftersom de hade avslutat den nar de fyllde i enkédterna. De flesta av B-studenterna
hade last A-kursen Kkort tid tidigare, och hade den i gott minne.
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Det har inte varit sa latt for oss att fa tag i studenter som ville stilla upp pa intervjuer.
Studenterna pa A-niva ville vi prata med sa sent som majligt pa terminen, nar de hade hunnit
med det mesta pa kursen. Dessvérre innebar det att manga var stressade och behdvde mycket
tid infor tentorna, och darfor ogédrna avsatte tid till intervjuer. Vi har darfor pratat med dem
som faktiskt stallde upp och de har alla visat sig vara duktiga och ambititsa studenter, och alla
kvinnor. Det skulle ha varit intressant att fa en version av studenter som upplever kursen
riktigt svar. Vi har forsokt fa kontakt med nagra studenter som har hoppat av kursen under
terminen, men inte lyckats, tyvarr. Vi har heller inte lyckats fa tag i ndgra man att intervjua.
Det beror delvis pa att en 6vervagande majoritet av studenterna ar kvinnor.,

4 Diskussion och analys

4.1 Fragestallningar

Hur upplever studenter universitetets A-kurs i tyska och spanska?

Var forsta fragestallning var hur studenterna upplever universitetets A-kurser i tyska och
spanska. Vi kan se en tendens till att kursen Spanska A upplevs svarare an Tyska A.
Studenternas skattade svarighetsgrad for de olika delkurserna varierar for spanskan mellan 2,9
och 3,7. Tyskan skattas nagot lattare, dar varierar vardena mellan 2,5 och 3,2 som man kan se
i figur 3. Det kan bero pa att studenterna i tyska har last spraket under flera ar i skolan, &an
spanskstudenterna, som figur 2 visar. Dessutom &r tyska och svenska bada germanska sprak
och likheterna spraken emellan kan bidra till att studierna upplevs mindre kravande. Kurserna
som behandlar skonlitterar text paA malspraken upplevs betydligt svarare av spanskstudenter an
av tyskstudenter. Av intervjuerna framgar att studenterna lagger ner mycket mer tid pa att sla
upp ord pa spanska &n pa tyska. Detta beror delvis pa hur kurserna ar upplagda, men ocksa pa
att man pa tyska oftast kan se likheter med det svenska ordet och mangden ord att sla upp
darfor blir mindre.

Vilken eller vilka delar av A-kursen upplevs som mest problematisk?

Vi stéallde oss ocksa fragan vilken eller vilka delar av A-kursen som upplevs som mest
problematisk. Som ndmndes ovan &r textkursen den tyngsta kursen for spanskstudenterna. Inte
manga misslyckas pa den tentan, enligt undervisande larare, sa aven om kursen upplevs svar
ar det manga som tar poangen. Detsamma galler inte for grammatiken pa spanska, den tentan
ar det betydligt fler som misslyckas med. Grammatikkurserna upplevs som relativt svara pa
bada spraken, framgar av enkaterna. De undervisande universitetslararna berattar att
studenterna maste arbeta hart med kurserna och att det finns manga luckor att fylla igen, i
manga fall pa grund av bristande forkunskaper. Gymnasieldrarna bekraftar bilden, nar de
berattar att grammatikundervisningen pa gymnasiet har blivit mindre omfattande.

| tyskan ar det framfor allt Gversattningskursen som upplevs svar, medan den grundlaggande
grammatikkursen verkar mindre betungande. | dversattning maste man kunna tillampa manga
grammatikkunskaper samtidigt, vilket staller hogre krav pa studenterna. Spanskan saknar
motsvarighet till tyskans Gversattningskurs, dar kommer Gversattningen in forst pa B-niva.
Grammatikkursen Skriftlig sprakfardighet dr daremot tung for studenterna. Det kan &ven har
bero pa en storre skillnad mellan spraken, och eventuellt samre grunder fran gymnasiet. Av
intervjuresultaten att doma verkar det som att de som laser tyska har haft mer
grammatikundervisning i skolan. En av de av intervjuade studenterna efterlyser konkret mer
teoretiska sprakkunskaper i gymnasiet, som en battre forberedelse for universitetsstudier. Kan
det vara sa att gymnasiet sviker dem som vill lasa vidare pa akademisk niva genom sin
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Overvadgande kommunikativa inriktning? En av universitetslararna menar att gymnasie-
eleverna blir lurade och inte far den grund de har ratt till.

P& spanskan upplevs Kultur och Samhalle (realiakursen) som en av de svaraste kurserna. Det
beror antagligen pa att den stora méangden spansk litteratur &r sa faktaspackad. Det ar mycket
att lasa, forsta och lara in. Dessutom ar undervisningsspraket uteslutande spanska, vilket leder
oss till nasta fragestallning: betydelsen av vistelse i malspraksland.

Upplever studenterna det nédvéandigt att ha vistats i ett malspraksland for att kunna ta till sig
undervisningen pa universitetets A-niva?

Vi kan se en direkt koppling mellan vistelse i spansktalande land och upplevd svarighetsgrad
av delkursen Kultur och samhélle i Spanska A. De som &r vana att hdra spanska har
uppenbarligen lattare att tillgodogora sig kursen. Pa tyskan upplevs inte motsvarande kurs
speciellt svar. Upplagget skiljer sig, och textméangden &r mindre omfattande.

Aven de andra delkurserna verkar lattare att klara om man har mer spanska med sig &n
gymnasiekunskaperna. Vi kan inte dra nagra liknande slutsatser for tyskan eftersom det endast
ar tre studenter pa A-kursen som har varit en langre tid i ett tysktalande land. Vi kan se att det
inte verkar som att de tre tycker att kursen ar lattare &n de andra, men vi har for lite data for
att kunna dra nagra séakra slutsatser.

| var undersokning ar det 52 % som har varit en langre tid i spansktalande land och mot-
svarande siffra i undersokningen av Johansson 2003 &r 55 %. Trenden verkar saledes halla i
sig: det ar vanligt att studenterna har varit i spansktalande land innan de bérjar lasa spanska pa
universitetet. Detsamma galler inte tyskan. | undersokningen av Johansson framkom att
manga studenter i romanska sprak upplevde sig omsprungna av alla de som hade varit en
langre tid i malspraklandet. De personer vi har intervjuat har vittnat om att de har haft nytta av
sin utlandsvistelse, men de som inte har varit i ett malspraksland har inte gett sken av att det
har paverkat deras sprakstudier negativt. Kanske har undersokningen fran 2003 gett upphov
till vissa forandringar, kanske beror det pa vilka studenter just vi har fatt tillfalle att intervjua.

4.2 Vad ska vi tanka pa i var framtida undervisning?

| djupintervjuer har vi forsokt se ett samband mellan den typ av sprakundervisning
studenterna har haft pa gymnasiet, och deras upplevelse av universitetsstudierna. De som har
haft mycket grammatikundervisning har inte upplevt grammatiken problematisk pa
universitetet. De har & andra sidan ofta haft larare som inte har pratat malspraket, vilket har
gett dem storre problem att folja universitetets undervisning om de inte har vistats i ett
malspraksland.

Som framtida gymnasielarare i moderna sprak funderar vi naturligtvis pa hur gymnasie-
undervisningen bor se ut for att steg 3 ska racka som grund for universitetsstudier. Nagra
saker har vi fatt stod for bade i litteratur och i var undersékning.

4.2.1 Malsprak som arbetssprak

Nagot vi kan utlasa ur resultatet av intervjuerna, ar att det ar viktigt att gymnasieldrarna
insisterar pa att anvanda malspraket sa mycket som mojligt i sprakklassrummet. En student
berattar om en larare som bara pratade svenska, och hennes upplevelse var att hon inte alls
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kunde prata spanska efter gymnasiet. Rigmor Eriksson och Annsofi Jacobsson poangterar i
boken Sprak for livet vikten av att lararen anvander malspraket i de allra flesta situationer for
att "ge eleverna den béasta forutsattningen for att sjalva forsta och anvéanda spraket” (Eriksson
och Jacobsson 2001:54). Engelska &r ett sprak som svenska ungdomar moter overallt i
samhallet, medan de sallan kommer i kontakt med tyska, franska och spanska utanfor skolan.
Och, som Eriksson och Jacobsson skriver: ”hur ska eleverna kunna lara sig forsta och tala de
spraken om de inte far gora det i klassrummet?” (ibid). Alla tre intervjuade tyskstudenter har
haft larare som har pratat mycket tyska pa lektionerna, och resultatet r att de inte har upplevt
nagra problem att félja med i undervisningen pa universitetet dar tyska ar arbetssprak, trots att
de inte har bott eller pluggat i tysktalande land. For att lara sig ett sprak maste man vara i
spraket. Carin Soderberg, universitetsadjunkt i franska, ger en malande liknelse: ”"Man lar sig
simma genom att vara i vatten och man lér sig franska genom att vara i franskan”.

4.2.2 Autentiska texter

De studenter som har fatt tillfalle att lasa autentiska texter pa malspraket ar battre forberedda
for universitetsstudier i sprak, visar var undersokning. Bo Lundahl foresprakar dessutom
autentiska texter i undervisningen i sin bok Lasa pa frammande sprak (1998:59ff), bland
annat eftersom de torde motivera eleverna mer. Texter som ar tillrdttalagda ar ofta avskalade
och mer “fattiga”, har mindre tilltalande illustrationer och saknar den speciella kulturella rike-
dom som autentiska texter bar pa, exempelvis i form av vardagliga sprakuttryck och skildring
av barns och ungdomars liv i malsprakslanderna (ibid.). Det borde dven vara av storre intresse
for elever att lasa artiklar och texter om aktuella handelser i vérlden, an manga tillrattalagda
larobokstexter som kan tyckas meningsldsa i sin handling. Lundahl ndmner &ven Krashens
inflodeshypotes som sager att vi kan lara oss sprak genom naturligt tillagnande (acquisition)
eller genom inlarning (learning) (Lundahl 1998:64). Enligt Krashen ger det naturliga till-
agnandet battre resultat, och det uppnas nar vi laser eller samtalar om sadant som intresserar
oss, vilket helst bor ske pa frivillig grund. Motivationen ar med andra ord A och O, och for
oss som spréaklarare galler det att hitta texter som intresserar eleverna. Ar de autentiska finns
det storre chans att de &r tilltalande och framfor allt ger det eleverna en tréning som forbereder
dem for universitetsstudier. Det ar viktigt att eleverna far vénja sig vid att man inte maste for-
sta precis allt man laser och att de utvecklar och tranar sin gissningsférmaga med hjalp av de
ledtradar som finns (Lundahl 1998:18ff).

4.2.3 Grammatikundervisning nédvandig?

Tornberg (2001:114f, passim) och Eriksson Jacobsson (2001:93ff) redogdr for olika under-
sokningar som visar pa att det ofta ar grammatikundervisningen som far elever att sluta lasa
ett frammande sprak. En stor minoritet kanner sig dumma och har en pataglig begrepps-
forvirring, samt upplever att grammatik dominerar spraklektionerna. Sedan undersokningen
gjordes har manga spraklarare andrat sin undervisning sa att “grammatiktraningen numera till
stor del ar integrerad i kommunikativa tal- och skrivovningar” (Eriksson & Jacobsson
2001:95). Eriksson Jacobsson betonar att spraklarare maste anta en annan attityd till elevers
sprakfel, sa att de flesta elever i alla fall kan kanna gladje over att forstd och gora sig
forstadda pa malspraket, dven om deras sprak inte ar helt korrekt (2001:97f). Detta ar &ven
den linje som vi kan utldsa i gymnasiets kursbeskrivningar. Samtidigt sager laroplanen att
eleverna ska forberedas for hogre studier! I samma takt som grammatikundervisningen for-
andras i grund- och gymnasieskolan och upplever universitetslararna att studenterna inte har
den grund som kréavs for deras kurser och att de saknar ett "grammatiksprak”. Har finns alltsa
ett glapp. Skolan vill naturligtvis att s& manga som mojligt ska fa med sig s mycket sprak-
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kunskaper som majligt. Men som en av intervjuerna visar, och &ven en av universitetslararna
berattar, kdnns det som den pa satt och vis sviker de elever som ar mogna for teoretisk kun-
skap och vill bygga upp en stadig grund for fortsatta studier.

4.2.5 Delad sprakundervisning?

En tanke som har slagit oss under arbetet med denna undersokning, &r om det kanske kunde
vara lampligt att dela in skolans sprakundervisning i tva olika typer. En kurs som &r teoretiskt
forberedande, for elever som énskar djupare kunskaper i spraket och som eventuellt vill fort-
satta studera det pa universitetet. Parallellt en annan kurs, enbart inriktad pa muntlig
kommunikation, som ger fardigheter som kravs for till exempel semestervistelse i malspraks-
landet och enklare, sociala kontakter med manniskor fran malsprakslanderna. Denna senare
typ av sprakkurs skulle forhoppningsvis locka fler elever att lasa sprak, vilket skulle leda till
en mer sprakkunnig befolkning. Lite insikt i ett sprak ar langt mer berikande &n ingen insikt
alls! Samtidigt kan de elever som ar mer teoretiskt valbegavade fa den chans de fortjanar till
grunder for universitetsstudier och fa en djupare sprakmedvetenhet.

Endast den teoretiska kursen skulle ge hogskolebehdrighet. Den andra typen av sprakkurs
skulle vara av hog kvalitet och ha ett tydligt formulerat innehall. Tempot skulle kunna vara
lagre, och fokus ligga helt pa det kommunikativa. Den teoretiska delen skulle inte betonas,
malet skulle helt vara att forsta och gora sig forstadd. Det spelar inte sa stor roll om bgjnings-
formerna &r ratt, huvudsaken ar att kommunikation blir mojlig. En teoretisk och hdgskole-
forberedande kurs skulle krava ett mer korrekt sprak av eleven, och mer teoretiskt
resonemang.

Med den har lésningen skulle det till och med kunna vara obligatoriskt med nagon form av
sprakkurs, pa alla program! Eleverna far vilja studieférberedande och teoretiskt fordjupande
sprakundervisning, eller enbart kommunikativ. Den studieférberedande skulle naturligtvis
fortsatta vara lika varierad som idag, men med tydligare "lador och fack”, for att citera en av
vara informanter (se 3.3.3.2 Grammatik).

4.3 Forslag till fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att narmare studera studenter som upplever A-kurserna i spanska
eller tyska mycket svara samt studenter som hoppar av kurserna efter en kort tid av terminen.
Av vilka orsaker avbryter de studierna? De som avbryter for att de tycker det ar for svart, vad
har de for bakgrund? Tyvarr har vi inte fatt tillfalle att tala med ndgon som har avbrutit sina
sprakstudier, och inte heller med nagon som har upplevt stora svarigheter att klara dem. Det
far vara en uppgift fér kommande forskare.

| kommande forskning foreslar vi dven att man narmare studerar studenter med andra moders-
mal &n svenska. | var undersokning hade nastan alla deltagare svenska som modersmal och vi
har inte kunnat intervjua ndgon med annat modersmal. Ar kurserna svérare for dem som inte
har svenska som modersmal? Eller 4r de lattare? Ar det olika svart beroende pa vilket moders-
malet ar?

Klarar sig kvinnor och méan olika bra pa universitetets sprakkurser? Varfor ar det sa mycket
kvinnor som laser sprak? Hur ser konsfordelningen ut? Ar det nagon skillnad mellan olika
moderna sprak? Stammer fordomen att det bara ar kvinnor som laser franska till exempel?
Hur ser konsfordelningen ut p& gymnasiet i sprakgrupperna? Ar det samma fordelning pa
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universitetet? Eller ar det fler man som laser sprak i gymnasiet, men 6vervagande kvinnor
som fortsatter pa hogre niva? Varfor fortsatter i sa fall inte mannen? En intressant
fragestallning till kommande forskning!

4.4 Avslutande ord

Hur kan 6vergangen mellan gymnasium och universitet géllande sprakstudier goras smidigare
for studenterna? Vi har i denna undersokning konstaterat att manga studenter tycker sig sakna
tillrackliga grammatikkunskaper fran gymnasiet, liksom vanan att lasa skonlitteratur och
facktext pa malspraket. Aterstér att fundera p& hur man kan hjélpa dem. Ar det universitetet
som ska borja pa en lagre niva? Ska gymnasiet, som skar ner antalet spraktimmar, hinna ge
eleverna mer? Eller ar det helt enkelt upp till studenterna att se till att skaffa de forkunskaper
som krévs for att de ska klara kursen?
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Bilagor

Bilaga 1
Undersokning om A-studenters upplevelse av 6vergangen fran gymnasiet till
universitetet

1. Varfor har du valt att lasa spanska pa universitetet?

2. Tycker du att det ar roligt? Betygsétt varje delkurs pa en skala fran 1-5, dar ett
betyder mycket trakigt och 5 mycket roligt. Ringa in.

Skriftlig sprakfardighet 1 2 3 4 5
Fonetik 1 2 3 4 5
Samtal 1 2 3 4 5
Text 1 2 3 4 5

1 2 3 4 5

Kultur och samhalle

Ev. kommentar:

3. Hur upplever du svarighetsgraden hittills? Ange pa en skala fran 1-5, dar 1
betyder mycket latt och 5 mycket svart. Ringa in.

Skriftlig sprakfardighet 1 2 3 4 5
Fonetik 1 2 3 4 5
Samtal 1 2 3 4 5
Text 1 2 3 4 5
Kultur och samhdlle 1 2 3 4 5

Ev. kommentar:
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4. Tror du att du vill fortsatta lasa spanska pa B-niva?

Ja
Nej

Vet inte &n

5. Tycker du att du hade tillrackliga kunskaper med dig fran gymnasiet?

Ja

Nej, jag saknar:

6. Laser du spanska

som fristaende kurs

inom lararprogrammet

Gick ut gymnasiet ar:

Skola:

Betyg i spanska:

Antal ar du laste spanska i skolan:

Modersmal:

Har du bott i spansktalande land? Var och hur lange?

Resultat pa diagnostiska provet:

Kan du tanka dig att stalla upp pa en intervju? Ja

Namn:

Nej

E-post (eller annat satt vi kan na dig):
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Bilaga 2
Hur studenter upplever dvergangen fran gymnasiet till universitetet

1. Varfor valde du att lasa spanska pa universitetet?

2. Nar laste du Spanska A?

3. Vad fick dig att vilja lasa vidare?

4. Hur upplevde du svarighetsgraden pa A-kursen? Ange pa en skala fran 1-5, dar
1 betyder mycket latt och 5 mycket svart. Ringa in. (Om du laste andra typer av
kurser, stryk och l&gg till.)

Skriftlig sprakfardighet 1 2 3 4 5
Fonetik 1 2 3 4 5
Samtal 1 2 3 4 5
Text 1 2 3 4 5

1 2 3 4 5

Kultur och samhalle

Vad var sarskilt svart respektive sarskilt latt?
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5. Tyckte du att du hade tillrackliga kunskaper med dig fran gymnasiet under A-

kursen?
Ja
Nej, jag saknade:

6. Laser du spanska

som fristaende kurs

inom lararprogrammet?

Gick ut gymnasiet ar:

Skola:

Betyg i spanska:

Antal ar du laste spanska i skolan:

Modersmal:

Har du bott i spansktalande land? Var och hur lange?

Betyg Spanska A:

Resultat pa diagnostiska provet i borjan av A-kursen :

Kan du tanka dig att stalla upp pa en intervju? Ja

Namn:

Nej

E-post (eller annat satt vi kan na dig):
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Bilaga 3
Understkning om A-studenters upplevelse av dvergangen fran gymnasiet till
universitetet

1. Varfor har du valt att lasa tyska pa universitetet?

2. Tycker du att det ar roligt? Betygsétt varje delkurs pa en skala fran 1-5, dar ett
betyder mycket trakigt och 5 mycket roligt. Ringa in.

Grammatik 1 2 3 4 5
Skriftlig sprakfardighet 1 2 3 4 5
Fonetik 1 2 3 4 5
Samtal 1 2 3 4 5
Modern text 1 2 3 4 5
Realia 1 2 3 4 5

Ev. kommentar:

3. Hur upplever du svarighetsgraden hittills? Ange pa en skala fran 1-5, dar 1
betyder mycket latt och 5 mycket svart. Ringa in.

Grammatik 1 2 3 4 5
Skriftlig sprakfardighet 1 2 3 4 5
Fonetik 1 2 3 4 5
Samtal 1 2 3 4 5
Modern text 1 2 3 4 5
Realia 1 2 3 4 5

Ev. kommentar:
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4. Tror du att du vill fortsatta lasa tyska pa B-niva?

Ja
Nej

Vet inte &n

5. Tycker du att du hade tillrackliga kunskaper med dig fran gymnasiet?

Ja

Nej, jag saknar:

6. Laser du tyska

som fristaende kurs

inom lararprogrammet?

Gick ut gymnasiet ar:

Skola:

Betyg i tyska:

Antal ar du laste tyska i skolan:

Modersmal:

Har du bott i tysktalande land? Var och hur lange?

Kan du tanka dig att stalla upp pa en intervju? Ja

Namn:

Nej

E-post (eller annat sétt vi kan na dig):

38



Bilaga 4
Hur studenter upplever dvergangen fran gymnasiet till universitetet

1. Varfor valde du att lasa tyska pa universitetet?

2. Nar laste du Tyska A?

3. Vad fick dig att vilja l&sa vidare?

4. Hur upplevde du svarighetsgraden pa A-kursen? Ange pa en skala fran 1-5, dar
1 betyder mycket latt och 5 mycket svart. Ringa in. (Om du laste andra typer av
kurser, stryk och l&gg till.)

Grammatik

Skriftlig sprakfardighet
Fonetik

Samtal

Modern text

e e
N NN N NN
w W W W W w
A A A B B~ B
ST, BN, IS IS IS |

Realia

Vad var sarskilt svart respektive sarskilt latt?
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5. Tyckte du att du hade tillrackliga kunskaper med dig fran gymnasiet under A-

kursen?
Ja
Nej, jag saknade:

6. Laser du tyska

som fristaende kurs

inom lararprogrammet?

Gick ut gymnasiet ar:

Skola:

Betyg i tyska:

Antal ar du laste tyska i skolan:

Modersmal:

Har du bott i tysktalande land? Var och hur lange?

Betyg Tyska A:
Kan du tanka dig att stalla upp pa en intervju? Ja

Namn:

Nej

E-post (eller annat satt vi kan na dig):
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Bilaga 5
Intervju med studenter

1. Beratta om A-kursen (hittills)!
(berétta om exv grammatiken. Hur upplevde du den?

2. Beratta om spanskan/tyskan pa gymnasiet!
- undervisningsmetod/upplagg
- bok — vilken, hur?
- arbetssprak i klassrummet
- grammatik?
- autentiska texter?

3. Ev: berétta om din utlandsvistelse!
- 1 vilken regi? (studier, au pair...?)
- Hur lange?
- Boende?
- Sprakanvandning
- Paverkan pa studierna?
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